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ΕΝΤΥΠΟ ΥΠΟΒΟΛΗΣ  ΚΑΛΩΝ ΠΡΑΚΤΙΚΩΝ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 
(Σχέδια Μαθήματος, Εκπαιδευτικά Σενάρια)
Η παρούσα πρόταση υποβάλλεται σύμφωνα με την υπ. αριθμ. 3614/08-09-2010  Πρόσκληση και υπό τους όρους που αναφέρονται εκεί.

	1) ΤΑΥΤΟΤΗΤΑ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	1.1 Τίτλος Διδακτικής Πρακτικής
Η νέα τεχνολογία αρωγός στο μάθημα του  σχολικού επαγγελματικού προσανατολισμού



	1.2 Δημιουργός/-οι
Ονοματεπώνυμο:     Ευάγγελος  Θεολογής
Πατρώνυμο: Νικόλαος
Ιδιότητα:   Εκπαιδευτικός     x    Σχολικός Σύμβουλος         Στέλεχος  Διοίκησης 

Στοιχεία Οργανικής Θέσης:  2ο ΕΠΑΛ Ελευσίνας
Ταχυδρομική Διεύθυνση: Γέλας 1 
E-mail:  evangelostheologis@gmail.com

Δικτυακός τόπος / blog: http://sites.google.com/site/grasyelefs/………………………………………………………………...
Η συγκεκριμένη Διδακτική Πρακτική έχει αναπτυχθεί στο πλαίσιο κάποιου εκπαιδευτικού προγράμματος;    

ΝΑΙ     x            ΟΧΙ
Αν ναι, να αναφέρετε την ονομασία του: Προγράμματα Αγωγής Σταδιοδρομίας: 
ΤΟ ΑΝΟΙΚΤΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ ΛΟΓΙΣΜΙΚΟ <<ΑΒΑΚΙΟ>> ΑΡΩΓΟΣ ΣΤΗΝ ΕΠΙΛΟΓΗ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΟΣ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ

Η επιλογή τομέα της Α Τάξης Επαγγελματικού Λυκείου του Κύκλου Υπηρεσιών με την αρωγή Ανοιχτού Λογισμικού Προγράμματος

Η επιλογή τομέα της Α Τάξης Επαγγελματικού Λυκείου του Τεχνολογικού Κύκλου με την αρωγή Ανοιχτού Λογισμικού Προγράμματος

………………………………………………..
Ιστοσελίδα / blog: http://sites.google.com/site/grasyelefs/…………………………………………………………………………..


	1.3 Εμπλεκόμενες γνωστικές περιοχές

Γνωστικό/-ά αντικείμενο/-α της Διδακτικής Πρακτικής: Σχολικός Επαγγελματικός Προσανατολισμός Α’ ΕΠΑΛ 
Μάθημα: σχολικός επαγγελματικός προσανατολισμός – περιβάλλον εργασίας

Οδηγίες   διδασκαλίας μαθημάτων της α΄ ταξης ΕΠΑ.Λ για το σχολικό έτος  2006-2007

(πραξη 26/18-9-06 του παιδαγωγικου ινστιτουτου)

Ιδιαίτερη Περιοχή του γνωστικού αντικειμένου: Το Ελληνικό  εκπαιδευτικό Σύστημα. Ανάλυση των εργασιακών χαρακτηριστικών που απαιτούν  τα επαγγέλματα και η ανάδειξη της αυτογνωσίας των μαθητών για τις δεξιότητες-ικανότητες που έχουν ή που θέλουν να αναπτύξουν.
 Οι στόχοι του Αναλυτικού Προγράμματος:  

Το μάθημα «ΣΕΠ (Σχολικός Επαγγελματικός Προσανατολισμός) - Περιβάλλον Εργασίας» στοχεύει: 

· να βοηθήσει τους μαθητές και τις μαθήτριες στις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές επιλογές τους, και 

· να τους στηρίξει, επίσης, στην προσπάθεια για μια πορεία δια βίου ανάπτυξης και, ειδικότερα, για την ανάπτυξη δεξιοτήτων ζωής (Life skills). 

Επισημαίνεται ότι ο Σχολικός Επαγγελματικός Προσανατολισμός επιδιώκει να βοηθήσει τους μαθητές και τις μαθήτριες, κατά τα διάφορα στάδια της ανάπτυξής τους, να αναπτύξουν τον εαυτό τους και τις δεξιότητές τους πολύπλευρα, να συσχετίσουν τις επιθυμίες τους με την πραγματικότητα, να οργανώσουν τις προσπάθειές τους και να σχεδιάσουν το μέλλον τους διεκδικώντας το δικό τους χώρο στο κοινωνικό γίγνεσθαι. 

    Οι ειδικότερα στόχοι για το συγκεκριμένο μάθημα και με την βοήθεια του λογισμικού στην Α΄ τάξη ΕΠΑΛ επιδιώκουν:

Την ενεργοποίηση των μαθητών και την εμπλοκή τους σε μαθησιακές διαδικασίες (με βάση τις αρχές που προωθούν την κριτική και συνεργατική μάθηση) μέσα από τις οποίες θα ανακαλύπτουν και θα αποκτούν τη γνώση και, ειδικότερα, τη γνώση και τις πληροφορίες που αφορούν τα επαγγέλματα και τις σύγχρονες συνθήκες εργασίας. 

Μελετώνται τα αντιπροσωπευτικότερα επαγγέλματα που αντιστοιχούν στους Τομείς των κύκλων. 

· Το αντικείμενο εργασίας (π.χ.  παραγωγή προϊόντος, παροχή υπηρεσίας) 

· Τις συνθήκες εργασίας (χώροι-εξοπλισμός, χρόνοι, αμοιβές, συνθήκες υγιεινής και ασφάλειας, περιβαλλοντικές επιπτώσεις, διαπροσωπικές σχέσεις)

· Τα επαγγελματικά χαρακτηριστικά του προσωπικού (γνώσεις, δεξιότητες, τυπικά προσόντα, σπουδές)

· Τις προοπτικές διάφορων θέσεων εργασίας (οικονομικά και στατιστικά στοιχεία - ιδιαίτερα της περιοχής του σχολείου, τεχνολογική εξέλιξη).

   Να διαχειρίζονται τις πληροφορίες ώστε να καταστούν επαρκή πληροφόρηση για  την επίτευξη των στόχων που θέτουν για μια επιτυχημένη επιλογή επαγγέλματος.

………………………………………………………………………………………………..
Συμβατότητα με το ΑΠΣ & το ΔΕΠΠΣ. (σε ποια ενότητα του ΑΠΣ εντάσσεται ο κεντρικός άξονας του θέματος και ποια είναι η σχέση του με το ΔΕΠΠΣ)
…………………………………………………………………………………………….

	1.4 Βαθμίδα Εκπαίδευσης / Τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε
Βαθμίδα εκπαίδευσης στην οποία αφορά η Διδακτική Πρακτική:
Πρωτοβάθμια                                          Δευτεροβάθμια 
χ
Τάξη ή τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε  Α’ τάξη ΕΠΑΛ
Υπήρξε συνεργασία τάξεων του ίδιου σχολείου ή συνεργασία τάξεων διαφορετικών σχολείων;   
ΝΑΙ                   ΟΧΙ
Χ
Αν ναι, να αναφερθούν τα συνεργαζόμενα σχολεία/τάξεις.
………………………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………



	1.5 Είδος Διδακτικής Πρακτικής

Σημειώστε αυτό / αυτά  που κρίνετε ότι ανταποκρίνονται καλύτερα στην πρότασή σας:
1. Σχέδιο Μαθήματος (σχέδιο για διδασκαλία 45’ ή λιγότερο ή διδακτικό δίωρο).
2. Ακολουθία Σχεδίων Μαθήματος με μεγαλύτερη διάρκεια (Σενάριο Διδασκαλίας).
3. Ολοκληρωμένη παιδαγωγική δραστηριότητα στη σχολική τάξη.
4. Επιτυχημένο project που υλοποιήθηκε στη διάρκεια του σχολικού έτους.
5. Λειτουργικός τρόπος υπέρβασης των δυσκολιών του αναλυτικού προγράμματος. 

6. Εκπαιδευτικό υλικό που χρησιμοποιήθηκε σε κάποιο διδακτικό αντικείμενο ή σε κάποια δράση.
7. Επιτυχημένο παράδειγμα συνεργατικής διδασκαλίας στο σχολείο.
8. Αποδοτική περίπτωση ευρύτερης συνεργασίας μεταξύ συναδέλφων.
9. Πρακτική λειτουργικής συνεργασίας με τους γονείς / κηδεμόνες των μαθητών ή την τοπική κοινωνία.
10. Πρακτική αποδοτικής αντιμετώπισης και διαχείρισης προβληματικών καταστάσεων και κρίσεων στο σχολείο ή στην τάξη.
11. Καλές Πρακτικές με την αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών ή την εφαρμογή σύγχρονων μεθόδων διδασκαλίας (συνεργασία με άλλες τάξεις / με άλλα σχολεία).
12. Άλλο ……………………………………………………………………....
……………………………………………………………………..............

……………………………………………………………………..............


	1.6 Σκοπός & Στόχοι της Διδακτικής Πρακτικής

Οι διδακτικές πρακτικές είναι στοχοκεντρικές. Ο γενικός σκοπός της διδακτικής πρακτικής και οι επιμέρους στόχοι εξαρτώνται από τη θεωρητική προσέγγιση που υποστηρίζει ο κάθε εκπαιδευτικός και την προσωπική του θεωρία για τη διδασκαλία και τη μάθηση. Αυτοί είναι που καθορίζουν τον τύπο των δραστηριοτήτων που θα ακολουθήσουν και το περιεχόμενό τους.
Γενικός Σκοπός Ο σκοπός της εκπαιδευτικής αυτής εμπλοκής είναι να αναπτύξουν  οι μαθητές εκείνες τις απαραίτητες δεξιότητες  που θα τους οδηγήσουν στην ορθή για αυτούς σπουδαστική και επαγγελματική απόφαση. Ενισχύεται το μαθησιακό περιβάλλον, για το μάθημα του Σχολικού Επαγγελματικού Προσανατολισμού ,με την χρήση της  υπολογιστικής τεχνολογίας.
Επιμέρους Στόχοι ως προς το γνωστικό αντικείμενο και ως προς τη μαθησιακή διαδικασία.  Δυνατότητα εμπλοκής των μαθητών με ένα διερευνητικό εκπαιδευτικό σενάριο και προσδοκάται η ενεργή και διαδραστική ενασχόλησή τους. Επιδιώκεται η ανάλυση των εργασιακών χαρακτηριστικών που απαιτούν τα επαγγέλματα και η ανάδειξη της αυτογνωσίας των μαθητών για τις δεξιότητες-ικανότητες που έχουν ή που θέλουν να αναπτύξουν. 
Να προετοιμαστούν οι μαθητές κατάλληλα ώστε να διαχειρίζονται τις πληροφορίες και να ορίζουν την έννοια και την πρακτική της αναζήτησης εργασίας.

· Να ασκηθούν οι μαθητές στην αναζήτηση ιδιαίτερων χαρακτηριστικών των επαγγελμάτων που τους ενδιαφέρουν, να είναι σε θέση να τα περιγράφουν, να τα ερμηνεύουν και να προβλέπουν αν θα τους προσφέρουν ικανοποίηση στην περίπτωση που θα ενταχθούν μελλοντικά με αυτά.

· Να ασκηθούν στη διαδικασία κατηγοριοποίησης εργασιακών περιβαλλόντων των επαγγελμάτων που τους ενδιαφέρουν.

· Να αναγνωρίσουν τα προσωπικά τους χαρακτηριστικά που έχουν σχέση με τα επαγγέλματα.

· Να καλλιεργήσουν νοητικές δεξιότητες για να προσπαθήσουν να συνταιριάξουν τα προσωπικά χαρακτηριστικά τους με τα εργασιακά.

Να βεβαιωθούν για την δυναμικότητα της επιλογής τους και να προσπαθούν να αποκτήσουν την απαραίτητη ευελιξία, μέσα από την γνώση, που θα τους επιτρέπει τις μελλοντικές μεταβάσεις σε διαφορετικούς τομείς και χώρους εργασίας.
…………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………..

………………………………………………………………………………………………..

Σημειώστε αν  αξιοποιούνται εκπαιδευτικά λογισμικά και υπηρεσίες των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και Επικοινωνίας (ΤΠΕ) 
 Το συγκεκριμένο διερευνητικό εκπαιδευτικό σενάριο βασίστηκε στο λογισμικό , ταξινομούμε, του ανοικτού εκπαιδευτικού  «Αβάκιο». . Το Αβάκιο έχει αναπτυχθεί σε Java και φιλοξενείται στο web-site: http://E-Slate.cti.gr. 

Το Εργαστήριο Εκπαιδευτικής Τεχνολογίας του Πανεπιστημίου Αθηνών με τον καθηγητή  κ. Χρόνη Κυνηγό προσφέρει την δυνατότητα εμπλοκής της εκπαιδευτικής κοινότητας με το Αβάκιο.
…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………

	1.7 Εκτιμώμενη διάρκεια

Το λογισμικό πραγματεύεται το γνωστικό αντικείμενο «Λήψη σπουδαστικής-επαγγελματικής απόφασης». Το γνωστικό αντικείμενο ανήκει στο μάθημα Σχολικός Επαγγελματικός Προσανατολισμός  και απευθύνεται στην Α΄ τάξη ΕΠΑΛ για όλους τους κύκλους σπουδών.

Διάρκεια (ενδεικτική)

Φάση 1η :2 ώρες

Φάση 2η :4 ώρες

Φάση 3η :2 ώρες

Σύνολο: 8 ώρες

Φάση 1η (Προετοιμασία)

Η 1η Φάση περιλαμβάνει τα παρακάτω στάδια:

· Αναφορά στους στόχους του μαθήματος. Αναφερόμαστε στις γνωστικές κατακτήσεις που πρέπει να επιτευχθούν και στον τρόπο και τα μέσα που θα χρησιμοποιήσουμε (συνεργατική διερευνητική μέθοδο κάνοντας χρήση των πολλαπλών αναπαραστάσεων του λογισμικού).

· Γίνεται αναφορά σε προϋπάρχουσες γνώσεις και έννοιες (Αυτογνωσία, γνώση του εαυτού και του εργασιακού περιβάλλοντος, γνώση των επαγγελμάτων, θεωρίες επαγγελματικής ανάπτυξης). Επίσης παροτρύνουμε τους μαθητές να εκδηλώσουν την έως τώρα προτίμησή τους για συνέχιση των σπουδών με βάση στοιχείων-προσδοκιών-προτιμήσεων-κινήτρων από την καθημερινή τους ζωής, πχ. Σπουδές προσώπων που τους επηρεάζουν ,τους θεωρούν πρότυπα και τους θαυμάζουν ή που συνδιαλέγονται μεταξύ τους .  Μ’ αυτό τον τρόπο καταφέρνουμε να συνδέσουμε την πραγματικότητα με την διαδικασία της προσαρμογής (αφομοίωση – συμμόρφωση) που πρόκειται να επέλθει, ώστε η αφαιρετική σκέψη των μαθητών να στηριχτεί σε «σχήματα που υπάρχουν», αλλά και να αφυπνίσουμε την ερευνητική διάθεση τους  για συλλογισμούς και νοητικές δραστηριότητες που θα απαιτηθούν στη συνέχεια της διδασκαλίας (Φράγκος, 1999). 

(Στο σημείο αυτό χωρίζουμε τους μαθητές σε ομάδες δυο ατόμων. Κάθε ομάδα θα δουλεύει συνεργατικά σε έναν υπολογιστή)

· Γίνεται εισαγωγή στο περιβάλλον του λογισμικού «ΑΒΑΚΙΟ» που έχει σχεδιαστεί για την διεξαγωγή του συγκεκριμένου σεναρίου. Εξηγούμε στους μαθητές τα βασικά χαρακτηριστικά του περιβάλλοντος, καθώς και την λειτουργία που εκτελεί το καθένα. 

· Εξοικείωση με το χειρισμό βασικών στοιχείων του πληροφοριακού μέρους του λογισμικού όπου οι μαθητές λαμβάνουν και διαχειρίζονται πληροφορίες που έχουν σχέση με τον εαυτό τους αλλά και το σπουδαστικό επαγγελματικό περιβάλλον τους μέσα από ένα κατάλληλο συνδυασμό ψηφίδων και την χρήση διακοπτών. (εκπλήρωση του πρώτου διδακτικού στόχου)

· Με το πάτημα του διακόπτη: ΜΑΘΕ ΓΙΑ ΕΣΕΝΑ ΚΑΙ ΤΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ ο μαθητής έρχεται σε επαφή με πληροφοριακό υλικό για τον καθορισμό του τύπου προσωπικότητας του αλλά και για την ένταξη των επαγγελμάτων σε αντίστοιχους τύπους επαγγελματικών περιβαλλόντων, κατά τον Holland. (εκπλήρωση του δεύτερου διδακτικού στόχου)

· Παρουσίαση των πρώτων βημάτων της εφαρμογής για εξοικείωση του λογισμικού τύπου: ΤΑΞΙΝΟΜΟΥΜΕ. 

· Σ’ αυτό το σημείο και πριν αρχίσει η διαδικασία όπου οι μαθητές θα εμπλακούν με τις ψηφίδες «ΕΡΩΤΗΣΗ», «ΣΥΝΟΛΟ» θα τους γίνει κατανοητή η αναγκαιότητα να θέσουν οι ίδιοι εκείνα τα κριτήρια και τις προϋποθέσεις που θα τους οδηγήσουν στην ικανοποιητική λήψη σπουδαστικών και επαγγελματικών σπουδών. 

Φάση 2η (Εφαρμογή)

Οι μαθητές αφού έχουν τρέξει το πληροφοριακό μέρος του λογισμικού, μπορούν να καταγράψουν τυχόν έλλειψη πληροφόρησης που θα ήθελαν να την εντάξουν σε αυτό.  Μπορούν να το κάνουν με την συμπλήρωση των ψηφίδων «ΚΕΙΜΕΝΟ» που συνεργάζονται με την βάση δεδομένων. Υπάρχει για αυτόν τον σκοπό  φύλλο εργασίας που περιέχει οδηγίες για μια συγκεκριμένη ενημέρωση αρχείου τύπου .txt . Όλα αυτά τα αρχεία βρίσκονται στον φάκελο όπου υπάρχει και το λογισμικό. Η βάση δεδομένων συνεργάζεται με την  ψηφίδα «ΚΕΙΜΕΝΟ». Το αρχείο τύπου .txt εμφανίζεται με το πάτημα από την ψηφίδα «ΒΑΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ» της εγγραφής του πεδίου , που είναι τύπος αλφαριθμητικός, και αναγράφει την διεύθυνση του αρχείου μέσα στον υπολογιστή μας.

Το φύλλο εργασίας τους προτρέπει να ασχοληθούν κατά ομάδες και αφού πληροφορηθούν για την θεωρία επαγγελματικής ανάπτυξης του Holland πατώντας το διακόπτη: ΜΑΘΕ ΓΙΑ ΕΣΕΝΑ ΚΑΙ ΤΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ, να προσπαθήσουν να πραγματοποιήσουν κάποιες κατηγοριοποιήσεις και συσχετίσεις. Συμπληρώνουν  ένα πίνακα με τα χαρακτηριστικά που θεωρούν ότι υπάρχουν στους τύπους προσωπικότητας και στους τύπους των επαγγελματικών περιβαλλόντων.

   Αρχικά οι μαθητές έρχονται σε επαφή με τις ψηφίδες «ΕΡΩΤΗΣΗ», «ΣΥΝΟΛΟ» πατώντας τον διακόπτη «ΡΩΤΑ ΚΑΙ ΠΑΡΕ ΑΠΑΝΤΗΣΗ». Πατώντας το διακόπτη «ΘΕΣΕ ΤΑ ΔΙΚΑ ΣΟΥ ΚΡΙΤΗΡΙΑ»  επιλέγουν τα κριτήρια βάση των επαγγελματικών αξιών τους και τα τοποθετούν στην ψηφίδα «ΒΑΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ». Έχουν την δυνατότητα να συνθέσουν και επιπλέον «ΠΙΝΑΚΕΣ» για να εξασφαλίσουν την πληρότητα των συσχετίσεων που επιθυμούν μεταξύ των προσωπικών ενδιαφερόντων με τους τύπους των επαγγελμάτων. Στην συνέχεια επιλέγουν να εκτελέσουν την διαδικασία του προγράμματος «ΕΡΩΤΗΣΗ», «ΣΥΝΟΛΟ» από το αντίστοιχο διακόπτη «ΣΥΝΕΧΕΙΑ ΕΡΩΤΗΣΕΩΝ». Τώρα είναι σε θέση να συνθέσουν τις ερωτήσεις που επιθυμούν και να πάρουν απαντήσεις που ίσως τους δημιουργήσουν την ανάγκη να επανέλθουν στην ψηφίδα  «ΒΑΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ» για να διερευνήσουν πληρέστερα την συσχέτιση που θέλουν να επιδιώξουν δηλαδή μεταξύ εαυτού, επαγγέλματος άρα και σπουδών.   Από εδώ και πέρα αρχίζει η συστηματική καταχώρηση, αλλαγή και καταγραφή των δεδομένων και η αντίστοιχη καταγραφή των παρατηρήσεων στο Φύλλο εργασίας. Προτείνουμε την ακόλουθη πορεία:

Φάση 2η – Στάδιο 1ο 

Οι μαθητές μελετούν τις εγγραφές του αρχικού πεδίου στον «ΠΙΝΑΚΑ» με την ονομασία: ΤΥΠΟΣ ΠΡΟΣΩΠΙΚΟΤΗΤΑΣ και αναγνωρίσουν τους έξι τύπους προσωπικότητας που έχει ορίσει ο Holland. Οι μαθητές καλούνται από το φύλλο εργασίας, να δημιουργήσουν νέα πεδία, με τίτλους τα ονόματα των μαθητών των ομάδων. Σε αυτά τα πεδία προσδιορίζουν στις εγγραφές τους για τον κάθε μαθητή, αν οι εγγραφές του πρώτου πεδίου δηλαδή οι τύποι προσωπικότητας, τους αντιπροσωπεύει ή όχι με τον ορισμό αληθές ή ψευδές. Έχουν την δυνατότητα να επανέλθουν στην πληροφόρηση πατώντας τον διακόπτη: ΕΠΕΣΤΡΕΨΕ ΣΤΗΝ ΠΛΗΡΟΦΟΡΗΣΗ. Από την ψηφίδα «ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΤΗ ΠΙΝΑΚΩΝ» με τίτλο: ΤΥΠΟΙ ΠΡΟΣΩΠΙΚΟΤΗΤΑΣ μπορούν να βοηθηθούν παίρνοντας πληροφορίες αφού επιλέξουν κάθε φορά μία εγγραφή του πρώτου πεδίου του. Σε κάθε τέτοια επιλογή εμφανίζονται πληροφορίες στην ψηφίδα «ΚΕΙΜΕΝΟ» που περιγράφουν τον ορισμό που έχει δώσει ο Holland για κάθε τύπο προσωπικότητας. Η ομαδοσυνεργατική διαδικασία έχει σε αυτή την φάση τον πρωτεύοντα ρόλο για τον ορισμό των πεδίων. 

Μετά τον ορισμό των εγγραφών, καλούνται διαβάζοντας το φύλλο εργασίας να επιλέξουν από την ψηφίδα «ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΤΗ ΒΑΣΗΣ» τον πίνακα με τίτλο: ΤΥΠΟΣ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΟΣ και να δημιουργήσουν πεδία με τα επαγγέλματα στα οποία οδηγούν τα ΕΠΑΛ. Ομαδοσυνεργατικά θα αποφασίσουν για τον ορισμό των εγγραφών τους ως αληθές ή σαν ψευδές. Αν δυσκολεύονται στην απόφαση τους μπορούν να επανέλθουν στην πληροφόρηση πατώντας τον διακόπτη, ΕΠΕΣΤΡΕΨΕ ΣΤΗΝ ΠΛΗΡΟΦΟΡΗΣΗ. Από την ψηφίδα «ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΤΗ ΠΙΝΑΚΩΝ» με τίτλο: Τύποι επαγγελμάτων μπορούν να βοηθηθούν παίρνοντας πληροφορίες αφού επιλέξουν κάθε φορά μία εγγραφή του πρώτου πεδίου του.  (εκπλήρωση του δεύτερου διδακτικού στόχου) 

Το φύλλο εργασίας τους οδηγεί στον πίνακα με τίτλο: ΕΠΙΘΥΜΗΤΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ όπου αναγνωρίζουν και μελετούν τις εγγραφές του πεδίου με τίτλο: ΘΑ ΗΘΕΛΑ ΝΑ… της ψηφίδας «ΒΑΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ».  Σαν ομάδα συζητούν αυτές τις εγγραφές και κατανοούν ότι πρόκειται για κάποιες εργασιακές αξίες που θα μπορούσε να έχει ή να μην έχει ο κάθε ένας από αυτούς.  Κατόπιν οδηγιών από το φύλλο εργασίας, καλούνται να δημιουργήσουν νέα πεδία με τίτλο τα ονόματα των μαθητών της ομάδας και να ορίσουν τις εγγραφές τους έτσι ώστε να είναι τύπου , αληθές-ψευδές. Η κάθε εγγραφή στο πεδίο του μαθητή  θα είναι αληθές, είτε ψευδές ανάλογα αν ο μαθητής συμφωνεί για τον εαυτό του με τις αντίστοιχες επαγγελματικές αξίες που αναφέρονται στο πρώτο πεδίο. Οι μαθητές καλούνται από τις οδηγίες του φύλλου εργασιών να συζητήσουν και να δημιουργήσουν νέα πεδία με την ονομασία των επαγγελμάτων που πιστεύουν ότι τους ταιριάζουν. Επίσης καλούνται να συζητήσουν, να συνεργαστούν και να επιλέξουν σε αυτές τις εγγραφές των πεδίων το αληθές-ψευδές ανάλογα εάν τα συγκεκριμένα επαγγέλματα προάγουν ή όχι τις αντίστοιχες επαγγελματικές αξίες και τα εργασιακά τους « θέλω» που είχαν οριστεί στο πρώτο πεδίο. (εκπλήρωση του τρίτου διδακτικού στόχου)

Φάση 2η – Στάδιο 2ο 

Για την επεξεργασία των δεδομένων της βάσης χρησιμοποιούμε τις ψηφίδες του μικρόκοσμου «ΣΥΝΟΛΟ» και «ΕΡΩΤΗΣΗ». Οι ψηφίδες αυτές διαμορφώνονται αυτόματα σύμφωνα με τα δεδομένα της βάσης μας. Στις ψηφίδες αυτές κάθε φορά που τοποθετούμε μια νέα εγγραφή στην βάση μας, η εγγραφή αυτή παίρνει τη μορφή μιας κουκίδας στην ψηφίδα «ΣΥΝΟΛΟ» , ενώ κάθε φορά που τοποθετούμε ένα νέο πεδίο αυτό διοχετεύεται στην ψηφίδα «ΕΡΩΤΗΣΗ». Οι μαθητές πατώντας τον διακόπτη «ΣΥΝΕΧΕΙΑ ΕΡΩΤΗΣΕΩΝ» σχηματίζουν ερωτήσεις από την ψηφίδα «ΕΡΩΤΗΣΗ» . Προετοιμάζουν την ψηφίδα «ΣΥΝΟΛΟ» για να δεχθεί ερωτήσεις πατώντας το εικονίδιο της έλλειψης. Σχηματοποιείται στο περιβάλλον εργασίας της η κενή έλλειψη και τριγύρω , έξω από αυτή ,υπάρχουν υπό την μορφή σημείων (κουκίδων) όλες οι εγγραφές του πρώτου πεδίου του κάθε πίνακα, που αντιστοιχούν  π. χ. στις επαγγελματικές αξίες, στα εργασιακά θέλω, στα κίνητρα, στα επαγγέλματα. 

Είναι σημαντικό να κατανοήσουν ότι στη βάση δεδομένων οι ερωτήσεις έχουν το νόημα της περιγραφής συνθήκης. Οι μαθητές ζητάνε από τον υπολογιστή να αναζητήσει τα δεδομένα εκείνα για τα οποία ικανοποιούνται οι συνθήκες που θέτουν.  

Οι μαθητές με την προτροπή του φύλλου εργασίας αφού δημιουργούν στην ψηφίδα «ΕΡΩΤΗΣΗ» διατυπώσεις απλών ή σύνθετων ερωτήσεων πατάνε ένα από τα βασικά πλήκτρα της ψηφίδας, εκτέλεση ερώτησης, με εικονίδιο που έχει την ένδειξη «ν» και βρίσκεται στο  πάνω αριστερό τμήμα της. Με τον τρόπο αυτό καθορίζουν τον τρόπο προώθησης των απαντήσεων της ερώτησης.   

Στην ψηφίδα  «ΣΥΝΟΛΟ» παρουσιάζονται μέσα σε ελλείψεις οι απαντήσεις στις ερωτήσεις που έχουν διατυπώσει. 

Οι μαθητές μπορούν να πειραματίζονται με τους συγκεκριμένους πίνακες να δημιουργούν νέα πεδία και να ορίζουν τις εγγραφές τους. Αποτιμούν τις απαντήσεις που παίρνουν και με μια διάθεση διερευνητικής αμφισβήτησης θέτουν σε μια συνεχόμενη διαδικασία την επαναδιαπραγμάτευση τους. Με την επιλογή των τίτλων των πινάκων που βρίσκονται στο πάνω μέρος της ψηφίδας «ΣΥΝΟΛΟ»  μπορούν να παρουσιαστούν ελλείψεις με κουκίδες γύρω από αυτές που αντιστοιχούν στις εγγραφές του πρώτου πεδίου των πινάκων έτοιμες να δεχθούν τις διατυπωμένες ερωτήσεις των μαθητών ,από την ψηφίδα «ΕΡΩΤΗΣΗ», με σκοπό την διερεύνηση για την προσέγγιση μιας ορθής επαγγελματικής και σπουδαστικής διαδρομής μέσα από τα ΕΠΑΛ.

Φάση 2η – στάδιο 3ο 

Οι μαθητές καλούνται από το φύλλο εργασίας να συνθέσουν ένα δικό τους πίνακα που το αρχικό πεδίο να έχει τίτλο ΤΟΜΕΙΣ ΤΟΥ ΕΠΑΛ και για εγγραφές θα έχει τους δώδεκα τομείς των ΕΠΑΛ. Πρέπει να προστεθούν πεδία με  εγγραφές τύπου αληθές , ψευδές που να βοηθούν στην σύνθεση κατάλληλων ερωτήσεων στην ψηφίδα «ΕΡΩΤΗΣΗ» και να παίρνονται απαντήσεις στην ψηφίδα  «ΣΥΝΟΛΟ» που θα τους οδηγήσουν στην σωστή σπουδαστική επιλογή τομέα για την β΄ τάξη των ΕΠΑΛ.

Μπορούν να κάνουν χρήση και των αποτελεσμάτων από την εμπλοκή και των προαναφερθέντων πινάκων στην διαδικασία Ερώτηση, Απάντηση.

 Στη συνέχεια και κατόπιν οδηγιών του φύλλου εργασίας  οι μαθητές σημειώνουν τις σπουδαστικές και επαγγελματικές επιλογές τους και συγκρίνουν τα αποτελέσματα. Παροτρύνουμε τους μαθητές να εξετάσουν αν παρατηρούν κάποια συσχέτιση μεταξύ των αποτελεσμάτων. Κάθε ομάδα καταλήγει στα δικά της συμπεράσματα. Μετά από ένα εύλογο χρονικό διάστημα οι ομάδες καταθέτουν τις απόψεις τους αναφέροντας τα θετικά αλλά και τα αρνητικά σημεία της κάθε επιλογής. (εκπλήρωση του τέταρτου διδακτικού στόχου)

Φάση 3η (Επέκταση στο λογισμικό – Ανακεφαλαίωση)

Φάση 3η – Στάδιο 1ο 

Εφόσον οι μαθητές έχουν κατανοήσει την διαδικασία αναζήτησης σχέσης μεταξύ του εαυτού τους και των σπουδών των ΕΠΑΛ που τους οδηγούν σε συγκεκριμένα επαγγέλματα, αρχίζουν όχι μόνο να προσεγγίζουν την λήψη απόφασης συνθέτοντας διαφορετικές ερωτήσεις αλλά και να αλλάζουν τις εγγραφές των πεδίων των πινάκων της ψηφίδας: «ΒΑΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ». Η ανάδειξη της διαφορετικότητας στις απαντήσεις από το λογισμικό θα τους ενεργοποιήσει τον προβληματισμό για περαιτέρω διερεύνηση μέσα από συνεργασία και συζήτηση των θέσεων που έχουν ορίσει για την συνεισφορά στην επιλογή τους. 

Με αυτό τον τρόπο επαναδιαπραγματεύονται προς χάριν της ορθή λήψης απόφασης θετικά και αρνητικά στοιχεία επιλογής συνεκτιμώντας και τις συνέπειες για τυχόν υπαναχωρήσεις από αρχικές τους θέσεις.

Αντιλαμβάνονται οι μαθητές την δυναμικότητα της επιλογής και την εξελικτική τους διαδρομή πάνω σε θέματα τα οποία αναγκάζονται να τα δουν με διαφορετική οπτική γωνία και εμμέσως αναδεικνύουν την θεωρία της επαγγελματικής εξέλιξης του  Super. (εκπλήρωση του πέμπτου διδακτικού στόχου).

Φάση 3η – Στάδιο 2ο 

Σ’ αυτό το στάδιο οι ομάδες ολοκληρώνοντας την διαδικασία  με το λογισμικό αποχωρούν από τους υπολογιστές και συγκεντρώνονται στο κέντρο της αίθουσας στην κλασική διάταξη της μετωπικής διδασκαλίας. Επιθυμία του ερευνητή είναι να γίνει μια ανακεφαλαίωση πάνω στα βασικά γνωστικά αντικείμενα που  αναφέρεται ο κάθε διδακτικός στόχος και κυρίως οι ομάδες να συγκρίνουν τα συμπεράσματά τους μεταξύ τους. Αναμένεται να ακολουθήσει εποικοδομητικός διάλογος μεταξύ ομάδων και ερευνητή που θα επιλύσει τυχόν απορίες και λανθασμένες αντιλήψεις.

 Οι στόχοι του σεναρίου  

 Οι διδακτικοί στόχοι του λογισμικού είναι:

· Να ασκηθούν οι μαθητές στην αναζήτηση ιδιαίτερων χαρακτηριστικών των επαγγελμάτων που τους ενδιαφέρουν, να είναι σε θέση να τα περιγράφουν, να τα ερμηνεύουν και να προβλέπουν αν θα τους προσφέρουν ικανοποίηση στην περίπτωση που θα ενταχθούν μελλοντικά με αυτά.

· Να ασκηθούν στη διαδικασία κατηγοριοποίησης εργασιακών περιβαλλόντων των επαγγελμάτων που τους ενδιαφέρουν.

· Να αναγνωρίσουν τα προσωπικά τους χαρακτηριστικά που έχουν σχέση με τα επαγγέλματα.

· Να καλλιεργήσουν νοητικές δεξιότητες για να προσπαθήσουν να συνταιριάξουν τα προσωπικά χαρακτηριστικά τους με τα εργασιακά.

· Να βεβαιωθούν για την δυναμικότητα της επιλογής τους και να προσπαθούν να αποκτήσουν την απαραίτητη ευελιξία, μέσα από την γνώση, που θα τους επιτρέπει τις μελλοντικές μεταβάσεις σε διαφορετικούς τομείς και χώρους εργασίας.
Ως προς το γνωστικό αντικείμενο,

· Να δώσει την πληροφόρηση για την ύπαρξη των τομέων και των ειδικοτήτων των ΕΠΑΛ, να παρουσιάσει τις μονογραφίες των επαγγελμάτων στα οποία οδηγούνται  οι μαθητές των ΕΠΑΛ. Επιπλέον να δώσει και την δυνατότητα διαχείρισής αυτής  της πληροφόρησης.

· Να εμπλέξει τους μαθητές στην διερεύνηση των προσωπικών τους χαρακτηριστικών καθώς και των περιβαλλοντικών χαρακτηριστικών των επαγγελμάτων των ΕΠΑΛ και να τους δώσει την δυνατότητα να τα συνταιριάξουν. 

· Να επιλέξουν και να ορίσουν προσωπικά κριτήρια , κίνητρα και επαγγελματικές αξίες και να διαπιστώσουν ποια από αυτά πληρούνται από τα επαγγέλματα που οδηγούν οι σπουδές των ΕΠΑΛ.

· Να επιλέξουν την κατάλληλη διαδρομή σπουδών σύμφωνα με τον συναιριασμό των προσωπικών χαρακτηριστικών τους με τα περιβαλλοντικά χαρακτηριστικά των επαγγελμάτων αλλά και με την ανάγκη για συνέχιση σπουδών στην τριτοβάθμια εκπαίδευση.

· Να συμπληρώσουν, να ανασχεδιάσουν, να τροποποιήσουν το υπάρχον λογισμικό στα πλαίσια εκείνα που θα τους διευκολύνουν περισσότερο στην λήψη απόφασης.

Ως προς την παιδαγωγική οπτική,

· Να εξάγουν συμπεράσματα και να τα γενικεύουν.

· Να εμπλέκονται δυναμικά και να εξαντλούν τους εναλλακτικούς σπουδαστικούς και επαγγελματικούς διεξόδους τους.

· Να ασκηθούν στην ανάπτυξη στρατηγικών επίλυσης προβλημάτων.

· Να καλλιεργήσουν δεξιότητες έκφρασης, προφορικές (διάλογος, κατάλληλη επιχειρηματολογία) και γραπτές (σχεδιαστική αναπαράσταση).

· Να συνεργαστούν μεταξύ τους για την επίτευξη ενός κοινού στόχου.

Ως προς τις νέες τεχνολογίες,

· Να χρησιμοποιούν το περιβάλλον του λογισμικού και να παρατηρούν συστηματικά την εναλλαγή των πολλαπλών αναπαραστάσεων προσθέτοντας εκείνα τα κατάλληλα προσωπικά τους στοιχεία-κριτήρια που θα βαρύνουν την  εξαγωγή συμπερασμάτων.

· Να μπορούν να εξάγουν δεδομένα που τους ταιριάζουν παρατηρώντας τα θετικά και τα αρνητικά σημεία από την ψηφίδα «ΑΠΑΝΤΗΣΗ» και να τα επαναδιαπραγματεύονται θέτοντας και ρωτώντας με επιπλέον στοιχεία μέσω των ψηφίδων «ΕΡΩΤΗΣΗ» και «ΒΑΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ».

· Να συμπληρώσουν, να ανασχεδιάσουν, να τροποποιήσουν το υπάρχον λογισμικό στα πλαίσια εκείνα που θα τους διευκολύνουν περισσότερο στην λήψη απόφασης.

· Γενικά να πειράζουν και να τελειοποιούν τον μισοψημένο μικρόκοσμο που τους παρέχεται.

…………………………………………………………………………………………
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        Ο μικρόκοσμος,  κατασκευάστηκε με την πρόθεση να δοθεί το έναυσμα της εμπλοκής των μαθητών και προσδοκά στην ενεργή και διαδραστική ενασχόλησή τους. Οι μαθητές της  πρώτης τάξης του Επαγγελματικού Λυκείου που το εφάρμοσαν έχουν ήδη επιλέξει μια σειρά επαγγελμάτων. Ο σκοπός ήταν για έναν επανέλεγχο της απόφασής τους γνωρίζοντας ότι οι μαθητές που ανήκουν είτε στον Τεχνολογικό Κύκλο είτε στον Κύκλο Υπηρεσιών έχουν την ευελιξία να  επανεκτιμήσουν την όποια απόφαση αλλά και να την ενισχύσουν βοηθούμενοι σε επιλογή τομέα και ειδικοτήτων που πραγματικά τους ταιριάζει. Καλούνται να διερευνήσουν, με την βοήθεια του λογισμικού, κατά πόσο τους ταιριάζουν τα επαγγέλματα που θα τους οδηγήσει η εκπαιδευτική επιλογή τομέα, που θα κάνουν με την αρχή της β΄ Επαγγελματικού Λυκείου. Αυτό βέβαια εκτός από την σε βάθος ανάλυση των εργασιακών χαρακτηριστικών που απαιτούν αυτά τα επαγγέλματα προϋποθέτει και την αυτογνωσία των μαθητών για τις δεξιότητες-ικανότητες που έχουν ή που θέλουν να αναπτύξουν. 

Το  αμφίπλευρο πληροφοριακό μέρος  της εφαρμογής για το  σπουδαστικό περιβάλλον .

Το πληροφοριακό υλικό που αντιστοιχεί και σε πληροφορίες για τον εαυτό αλλά και για το σπουδαστικό περιβάλλον που οδηγεί σε συγκεκριμένα επαγγέλματα αποτελείται από ψηφίδες κειμένων, κορνίζας αλλά και διακοπτών που διευκολύνουν την πλοήγηση μέσω μιας ψηφίδας βάσεων δεδομένων.  

Οι πληροφορίες που μπορεί να αντλήσει ο μαθητής της α΄ Επαγγελματικού Λυκείου από τον Μικρόκοσμο, έχουν να κάνουν με τον προσδιορισμό της συνέχισης των σπουδών του για την β΄ και γ΄  Επαγγελματικού Λυκείου.

Πληροφορείται για τους τομείς που μπορεί να επιλέξει και να εγγραφεί στην β΄ τάξη καθώς και για τα μαθήματα που πρέπει να παρακολουθεί σε κάθε του επιλογή.

Γνωρίζει τις ειδικότητες που θα οδηγηθεί να επιλέξει για την συνέχιση των σπουδών του στην γ΄ Επαγγελματικού Λυκείου ανάλογα και δεσμευτικά από την προηγούμενη επιλογή τομέα που θα έχει κάνει, καθώς και τα μαθήματα, εργαστηριακά και θεωρητικά, που πρέπει να παρακολουθήσει.

Οι μαθητές καλούνται να παρουσιάσουν το σπουδαστικό περιβάλλον της κάθε ειδικότητας που τους ενδιαφέρει, με την αντίστοιχη προβολή εικόνας του σχολικού εργαστηρίου στην ψηφίδα «Κορνίζα».

Μια άλλη ανάγκη πληροφόρησης που πρέπει να καλύψουν οι μαθητές είναι η ύπαρξη ή όχι των τομέων και των ειδικοτήτων στα σχολεία της περιοχής τους.

Επειδή έχουμε στα ΕΠΑΛ, δώδεκα τομείς που οδηγούν σε δεκαεννιά ειδικότητες, πρέπει οι μαθητές να γνωρίζουν πριν επιλέξουν, σε ποια σχολεία της περιοχής τους ή σε ποια σχολεία όμορων περιοχών γίνεται η διδασκαλεία τους.

Οι μαθητές αρχίζουν να υποψιάζονται για την επιλογή τους και θέτουν κριτήρια που έχουν σχέση με το ενδιαφέρον για τα μαθήματα του κάθε τομέα και της κάθε ειδικότητας αλλά και για τον τρόπο και την απόσταση πρόσβασης στα σχολεία.

Αν κάποιοι θεωρούν ότι για την επιλογή τους πρέπει να συνεκτιμήσουν την δυνατότητα συνέχισης σπουδών που τους παρέχει κάθε ειδικότητα, πρέπει να πατήσουν την ψηφίδα «ΔΙΑΚΟΠΤΗ», ΠΑΤΑ ΓΙΑ ΣΥΝΕΧΙΣΗ ΣΠΟΥΔΩΝ ΠΡΟΣ ΑΤΕΙ ενώ υπάρχει και μια μόνιμη ετικέτα πάνω στο διακόπτη που τους πληροφορεί ότι: ΤΩΡΑ ΑΝ ΤΟ ΕΠΙΛΕΞΕΙΣ ΜΠΟΡΕΙΣ ΝΑ ΣΥΝΕΧΙΣΕΙΣ ΚΑΙ ΣΤΑ ΑΕΙ.

      Με το πάτημα του Διακόπτη, ο μαθητής μπορεί να πληροφορηθεί τον Α΄ τρόπο εισαγωγής των μαθητών των Επαγγελματικών Λυκείων, στα Ανώτατα Τεχνολογικά Ιδρύματα, την ΑΣΠΑΙΤΕ καθώς και στις Στρατιωτικές Σχολές Υπαξιωματικών, των Αστυφυλάκων  όπως και στις Ακαδημίες του Εμπορικού Ναυτικού αλλά και στην Ανώτερη σχολή τουριστικών επαγγελμάτων.

Στο  Διακόπτης αναγράφεται τώρα: ΠΑΤΑ ΓΙΑ ΕΠΙΛΟΓΗ ΤΟΜΕΑ-ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΤΩΝ ΕΠΑΛ και μπορεί ο μαθητής πατώντας τον να επιστρέψει στον προηγούμενο μικρόκοσμο.

Στον νέο μικρόκοσμο που εμφανίζεται, σε κάθε επιλογή εγγραφής που αντιστοιχεί σε κάποιο τομέα των ΕΠΑΛ αναγράφονται σε διπλανή πληροφοριακή Ψηφίδα «ΚΕΙΜΕΝΟΥ»  δύο μαθήματα ειδικότητας. Οι μαθητές πρέπει σε πανελλαδικό επίπεδο να εξεταστούν σε αυτά τα δύο μαθήματα, που αντιστοιχούν για κάθε ειδικότητα του επιλεγμένου τομέα, μαζί με τα δύο μαθήματα γενικής παιδείας, Νεοελληνικά  και Μαθηματικά. Αυτός είναι ο Α΄ τρόπος εισαγωγής στα ΑΤΕΙ. Επειδή οι συντελεστές των εξεταζόμενων μαθημάτων της ειδικότητας είναι μεγαλύτεροι από τους συντελεστές των μαθημάτων Γενικής παιδείας, οι μαθητές καλούνται ,αν επιθυμούν να συνεχίσουν τις σπουδές τους, να κάνουν επιλογή που θα τους εξασφαλίζει καλές επιδόσεις σε αυτά τα μαθήματα.

Επειδή με αυτό το τρόπο εισαγωγής ορίζεται από το υπουργείο συγκεκριμένο ποσοστό μαθητών Επαγγελματικών Λυκείων που γίνονται δεκτοί από τις σχολές, υπάρχουν στην ψηφίδα «ΚΕΙΜΕΝΟ» οι αριθμοί που αντιστοιχούν στους εισακτέους μαθητές της κάθε σχολής.

Η πληροφόρηση ολοκληρώνεται με την αναγραφή της βάσης εισαγωγής για τις σχολές στα δύο τελευταία χρόνια, που μπορεί να θεωρηθεί και σαν κριτήριο για την επιλογή τομέα-ειδικότητας.

Όσοι μαθητές δεν επιθυμούν να συνεχίσουν τις σπουδές τους, αλλά θέλουν να διερευνήσουν εργασιακά-επαγγελματικά κίνητρα για την επιλογή του τομέα και της ειδικότητας τους, μπορούν από αυτόν ή τον προηγούμενο μικρόκοσμο να πατήσουν τον διακόπτη  «ΠΑΤΑ ΓΙΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ ΤΕΛΕΙΩΝΟΝΤΑΣ ΤΑ ΕΠΑΛ». Αυτός ο διακόπτης έχει ετικέτα που τους πληροφορεί ότι: ΑΝ ΘΕΛΕΙΣ ΤΕΛΕΙΩΝΟΝΤΑΣ ΤΟ ΕΠΑΛ ΟΔΗΓΕΙΣΕ ΣΤΟ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ επειδή παίρνουν πτυχίο επιπέδου 3 που πιστοποιεί τις γνώσεις τους για την συγκεκριμένη ειδικότητα που εκπαιδεύτηκαν.

Αυτό το πτυχίο τους οδηγεί στην αγορά εργασίας σαν ειδικευμένοι και μπορούν να εξασκήσουν το επάγγελμα σαν βοηθοί.

    Ο μαθητής πληροφορείται πού μπορεί να εργαστεί, τι πρέπει να γνωρίζει και τι πρέπει να είναι σε θέση να κάνει. Πληροφορείται τις συνθήκες εργασίας, τις προοπτικές και το μέλλον του κάθε επαγγέλματος. Η αναφορά σε κάθε επάγγελμα που εμφανίζεται σε ψηφίδα κειμένου πλησιάζει σε επαγγελματική μονογραφία και καλούνται οι μαθητές να την εμπλουτίσουν με δικό τους πληροφοριακό υλικό που θα ταιριάζει περισσότερο στα επαγγελματικά τους…θέλω. Ξεδιπλώνονται μπροστά τους κάποιες εργασιακές-επαγγελματικές αξίες που καλό θα είναι να διαπιστώσουν αν καλύπτονται από το κάθε επάγγελμα έτσι ώστε να τεθούν σαν κριτήρια επιλογής για τον τομέα και την ειδικότητα.

Με τους έως τώρα Μικρόκοσμους οι μαθητές μπορούν να εμπλακούν συμπληρωματικά και να τοποθετήσουν στις ψηφίδες υλικό που κρίνουν ότι θα είναι βοηθητικό στην διαχείριση της πληροφορίας γύρω από το επαγγελματικό-σπουδαστικό περιβάλλον τους.

Το  αμφίπλευρο πληροφοριακό μέρος  της εφαρμογής για τον εαυτό.
Η πληροφόρηση των μαθητών γύρω από τα επαγγέλματα αλλά και για τον εαυτό τους συνεχίζεται  πατώντας τον Διακόπτη : ΒΡΕΣ ΤΟΝ ΤΥΠΟ ΤΟΝ ΔΙΚΟ ΣΟΥ ΚΑΙ ΤΩΝ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΩΝ, οπότε εμφανίζεται ο μικρόκοσμος της εικόνας 1.

Ο μαθητής έρχεται σε επαφή με την θεωρία της επαγγελματικής εξέλιξης του Holland μελετώντας τους  έξι τύπους προσωπικότητας αλλά και τους έξι τύπους των επαγγελματικών περιβαλλόντων των ειδικοτήτων των ΕΠΑΛ. Προσπαθεί να αναγνωρίσει σε ποιους τύπους προσωπικότητας ανήκει και να εξακριβώσει πού ανήκουν τα επαγγέλματα για τα οποία έκανε μια πρώτη επιλογή.

Μέσα από δύο επεξεργαστές πινάκων  που συνεργάζονται με τον επεξεργαστή βάσεων του λογισμικού γίνεται η επιλογή των τύπων προσωπικότητας και επαγγελματικών περιβαλλόντων για να περιγραφούν στην ψηφίδα «ΚΕΙΜΕΝΟΥ» .

Οι μαθητές συγκρίνοντας την αυτοεικόνα τους και τα πιστεύω τους για τα επαγγέλματα με τους χαρακτηρισμούς που έχει ορίσει ο Holland ορίζουν τα κριτήρια για την σωστή σπουδαστική και επαγγελματική επιλογή.

Με τον μικρόκοσμο που βλέπουμε στην εικόνα 1 ολοκληρώνουμε την πληροφόρηση για το σπουδαστικό και εργασιακό περιβάλλον των μαθητών του ΕΠΑΛ, οι οποίοι αν επιθυμούν μπορεί και να πληροφορηθούν για την δυνατότητα σπουδών και την επαγγελματική ένταξή τους μέσω σπουδών στις Επαγγελματικές Σχολές.

Αυτό πραγματοποιείται με το πάτημα του Διακόπτη: ΠΑΤΑ ΓΙΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ ΑΠΟ ΕΠΑΣ που βρίσκεται στον αρχικό μικρόκοσμο.

     Η διερεύνηση των μαθητών και η προσπάθειά τους να επιλέξουν την ορθή σπουδαστική και επαγγελματική επιλογή  αρχίζει με την εξέταση και στάθμιση των εναλλακτικών λύσεων που τους προσφέρονται μέσα από τις διαδρομές των σπουδών τους στο Επαγγελματικό Λύκειο.

Το διερευνητικό-διαδραστικό μέρος  του λογισμικού

Από τον μικρόκοσμο της εικόνας 1 πατάμε τον διακόπτη: ΡΩΤΗΣΕ ΚΑΙ ΠΑΡΕ ΑΠΑΝΤΗΣΕΙΣ και οδηγούμαστε στον μικρόκοσμο της εικόνας 2.

Σε αυτόν τον μικρόκοσμο υπάρχουν εκτός από τους Διακόπτες, ΕΠΙΣΤΡΟΦΗ ΣΤΗΝ ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ και ΘΕΣΕ ΤΑ ΚΡΙΤΗΡΙΑ ΣΟΥ και δύο ψηφίδες που θα βοηθήσουν τους μαθητές τόσο στην διερεύνηση αλλά και στην εμπλοκή των μαθητών για μια αναζήτηση σπουδών και επαγγέλματος σύμφωνα με κριτήρια που οι ίδιοι θέτουν και ορίζουν.

Με την ψηφίδα  «ΕΡΩΤΗΣΗ» οι μαθητές καλούνται να στοιχειοθετήσουν κατάλληλες ερωτήσεις, που θα αναδείξουν τις επαγγελματικές αξίες και τα επαγγελματικά τους …θέλω αλλά και θα κάνουν προσπάθεια να συνταιριάξουν προσωπικά χαρακτηριστικά με τα χαρακτηριστικά των επαγγελματικών περιβαλλόντων.

 Η ψηφίδα «ΑΠΑΝΤΗΣΗ» είναι οι προτάσεις του λογισμικού για μια σωστή επιλογή συμφώνα όμως με τα κριτήρια και τις αξιολογήσεις των ίδιων των μαθητών.

Οι μαθητές οδηγούνται και θέτουν τα κριτήρια στα πεδία των πινάκων, διαπραγματεύονται τις εγγραφές τους στον επεξεργαστή βάσης αφού πατήσουν τον Διακόπτη: ΘΕΣΕ ΤΑ ΚΡΙΤΗΡΙΑ ΣΟΥ. Στην εικόνα 3, βλέπουμε  την ψηφίδα του επεξεργαστή βάσης στην οποία ο μαθητής μπορεί να δημιουργήσει νέα πεδία στους πίνακες που υπάρχουν. Η δημιουργία και η ονοματολογία των πεδίων πρέπει να γίνει με γνώμονα την ανάδειξη των επιθυμητών κριτηρίων επιλογής σπουδών και επαγγέλματος από τους ίδιους τους μαθητές. Οι μαθητές αν κρίνουν ότι δεν καλύπτονται από τους ήδη υπάρχοντες πίνακες, μπορούν να εντάξουν και δικό τους πίνακα.

Το αρχικό πεδίο του κάθε πίνακα, καθώς και ο ορισμός των  εγγραφών του, παίζουν σημαντικό ρόλο στην μετέπειτα δημιουργία των πεδίων και των αντίστοιχων εγγραφών έτσι ώστε οι μαθητές να στοιχειοθετήσουν τις κατάλληλες ερωτήσεις στην ψηφίδα «ΕΡΩΤΗΣΗ».

Η αντιπροσωπευτικότερη και πληρέστερη δομή των ερωτήσεων από τους μαθητές θα οδηγήσει σε απαντήσεις του λογισμικού που θα εντάσσουν στοιχεία μέσα σε διαγράμματα ven.

Η σωστή αξιολόγηση αυτών των στοιχείων θα συνεισφέρει στην ενδεδειγμένη ορθή λήψη επαγγελματικής και σπουδαστικής απόφασης. 

Οι μαθητές αφού δημιουργήσουν τα νέα πεδία και ορίσουν τις εγγραφές επιστρέφουν στον μικρόκοσμο της εικόνας 2 πατώντας τον Διακόπτη: ΣΥΝΕΧΕΙΑ ΓΙΑ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ του μικρόκοσμου της εικόνας 3.

Οι μαθητές μέσα από συνεχείς προβληματισμούς προσδιορίζουν τα πεδία που θα τους διευκολύνουν στην επιλογή τους. Επεξεργάζονται τις εγγραφές τους  και  κυρίως την συσχέτιση μεταξύ τους με την υποβολή κατάλληλων ερωτήσεων. Προσπαθούν να ερευνήσουν τις επιπτώσεις που προκαλεί η οποιαδήποτε αλλαγή στις εγγραφές ειδικά σε αυτές που ο χαρακτηρισμός τους ως αληθές ή ψευδές δεν είναι ξεκαθαρισμένος. Εκδηλώνουν την ανάγκη τους για συμπλήρωση του πληροφοριακού υλικού με τον επιθυμητό για αυτούς τρόπο.

Η παιδαγωγική αξία της εφαρμογής

Γενικότερα οι μαθητές έχουν πρωταγωνιστικό ρόλο κυρίως όσον αφορά στον  ρυθμό με τον οποίο μαθαίνουν και στον τρόπο με τον οποίο αντιμετωπίζουν τους προβληματισμούς τους. Αυτό οφείλεται στο γεγονός ότι δεν έχουν κάποια χρονική δέσμευση ή πίεση για κάθε διερεύνηση που εκτελούν και επίσης υπάρχει κάποια συγκεκριμένη βοήθεια για να αντιμετωπίσουν τους προβληματισμούς τους (πχ. σχολικό βιβλίο, έντυπο υλικό, Καθηγητής , Συμμαθητές ). Σε κάθε προβληματισμό που εμφανίζεται, οι μαθητές τον αντιμετωπίζουν ζητώντας βοήθεια από τον συμμαθητή τους και ξανακάνουν την αναζήτηση με άλλο τρόπο είτε αλλάζοντας τους χαρακτηρισμούς των εγγραφών είτε υποβάλλοντας με διαφορετικό τρόπο τις ερωτήσεις είτε προσεγγίζοντας διαφορετικά την διερεύνηση των απαντήσεων. 

Στην περίπτωση του πληροφοριακού τμήματος του Μικρόκοσμου οι μαθητές χρησιμοποιούν  τις  διασυνδέσεις που επιτυγχάνονται με τους διακόπτες για να ανατρέχουν στις ψηφίδες κειμένων και κορνίζας. Εκτός από την προσφερόμενη πληροφόρηση τους δημιουργείται η ανάγκη, κάνοντας χρήση της δυνατότητας του λογισμικού μέσα από την ψηφίδα της βάσης δεδομένων και από τον φάκελο που εμπεριέχονται όλα τα πληροφοριακά αρχεία, να συμπληρώσουν αναγκαία για αυτούς στοιχεία που θα συνεισφέρουν θετικά στην επιλογή τους.  

Στην συνέχεια  οι μαθητές καθορίζουν τον τρόπο δόμησης πινάκων με την επιλογή των κατάλληλων πεδίων αλλά και τους χαρακτηρισμούς των εγγραφών τους. 

Για να προσεγγίσουν από διαφορετικές οπτικές γωνίες το ζητούμενο που είναι η σωστή σπουδαστική αλλά και επαγγελματική επιλογή συνθέτουν ερωτήσεις με διαφορετικό τρόπο. Ο διαφορετικός τρόπος εστιάζεται στην διαφορετική συντακτική διατύπωσή τους. Στην διαφοροποίηση των εγγραφών των πεδίων. Στην διαφορετική εννοιολογική προσέγγιση μέσα από την διαφορετικότητα της σύνθεσης των πινάκων αλλά και από την διαφορετικότητα της προσέγγισης και  εξέτασης των απαντήσεων. 

Οι αναπαραστάσεις και οι συνεχείς συνθέσεις της βάσης δεδομένων βοηθούν τους μαθητές να εκφραστούν και να υιοθετήσουν συγκεκριμένες τακτικές επίλυσης προβλημάτων αλλά και να επαληθεύσουν τις όποιες απαντήσεις πήραν. Αυτό δικαιολογείται από την πηγαία ανάγκη τους για αναστοχασμό και ανατροφοδότηση, κάθε φορά που βρίσκονταν σε αντιδιαστολή με μια απάντηση που δεν την περίμεναν .

Η διαφορά εδώ σε σχέση με την διδασκαλία στην τάξη είναι το ίδιο το λογισμικό και η δραστηριότητα όπως είναι δομημένη. Και αυτό διότι, οι μαθητές πλέον μπορούν να πάρουν ανατροφοδότηση άμεσα, όποτε θέλουν, όσες φορές θέλουν και κυρίως να την αυτοδιαχειριστούν, όπως αυτοί επιθυμούν για να εντάξουν τις νέες γνωστικές έννοιες. Σε κάθε σταυροδρόμι προβληματισμού, ενδοιασμού ή καινούργιας γνώσης χρησιμοποιούν την ανατροφοδότηση που τους δίνει το λογισμικό για να ολοκληρώσουν τους συλλογισμούς τους. Η ανατροφοδότηση αυτή που παίρνει την μορφή επανειλημμένων πολλαπλών αναπαραστάσεων και αναζητήσεων είναι ένας κατεξοχήν τρόπος, τον οποίο οι μαθητές χρησιμοποίησαν για να αυτοδιαχειριστούν την γνώση τους. 

Η αλληλεπίδραση μαθητών με διαφορετικό νοητικό επίπεδο βοηθά τόσο στην μάθηση όσο και στη νοητική ανάπτυξη των μαθητών. Μέσα στην ομάδα οι μαθητές βοηθούν τους συμμαθητές τους και το αντίθετο και καταφέρνουν μέσα από την συνεργασία να αγγίξουν ανώτερα επίπεδα μάθησης από αυτά που θα έφθαναν αν ήταν μόνοι τους.

Γενικά ήταν προφανές ότι μέσα από την συνεργασία στις ομάδες και την αλληλεπίδραση μαθητών – λογισμικού, αναπτύσσεται διάλογος και αυθορμητισμός και αυτό αυξάνει σημαντικά τις πιθανότητες επιτυχούς επίλυσης προβληματισμών.

Γενικότερα οι μαθητές ενθαρρύνονται τόσο από τον Καθηγητή, όσο και από τον χαρακτήρα της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας για να αναπτύξουν μια κοινωνικοποιημένη μαθησιακή διαδικασία μέσα από την οποία διαχειρίζονται τη γνώση τους με περισσότερη προθυμία και επιτυχία. 

………………………………………………………………………………………………..

	2.2 Φύλλα Εργασίας

Οι Διδακτικές Πρακτικές είναι καλό να συνοδεύονται από φύλλα εργασίας, σε ψηφιακή/ έντυπη μορφή, τα οποία δόθηκαν στους μαθητές ως ένας οδηγός πραγματοποίησης των προαναφερθέντων δραστηριοτήτων. 

	2.3 Υλικοτεχνική Υποδομή

Το Αβάκιο έχει αναπτυχθεί σε Java και φιλοξενείται στο web-site: http://E-Slate.cti.gr. 

Το Εργαστήριο Εκπαιδευτικής Τεχνολογίας του Πανεπιστημίου Αθηνών με τον καθηγητή  κ. Χρόνη Κυνηγό προσφέρει την δυνατότητα εμπλοκής της εκπαιδευτικής κοινότητας με το Αβάκιο.
Το Αβάκιο είναι ένα μαθησιακό περιβάλλον που προσφέρεται για την κατασκευή διερευνητικού εκπαιδευτικού λογισμικού από µή προγραμματιστές. Οι Σχεδιαστές Εκπαιδευτικών Δραστηριοτήτων, συνήθως ερευνητές εκπαιδευτικοί, ειδικοί στην ανάπτυξη εκπαιδευτικού υλικού για τις γνωστικές περιοχές της ειδικότητάς τους, σχεδιάζουν δραστηριότητες µε βάση συγκεκριμένους εκπαιδευτικούς στόχους και  χρησιμοποιούν τα εργαλεία σύνθεσης Μικρόκοσµων για να αναπτύξουν το εκπαιδευτικό λογισμικό. Στο Αβάκιο, ιδέες για εκπαιδευτικές δραστηριότητες  μπορούν εύκολα και γρήγορα να μετατραπούν σε λογισμικό µε την απαιτούμενη λειτουργικότητα. 

ΑΒΑΚΙΟ 2

Οδηγίες εγκατάστασης
1. Κατεβάστε το συμπιεσμένο αρχείο εγκατάστασης του Αβακίου 2. από την διεύθυνση του ΕΡΓΑΣΤΗΡΙΟΥ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗΣ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ http://etl.ppp.uoa.gr/_content/download/index_download.htm

2. Αποσυμπιέστε τα περιεχόμενα του αρχείου σε φάκελο της επιλογής σας.

3. Εκτελέστε το αρχείο Eslate Setup.exe
4. Αν έχετε ήδη εγκατεστημένο το Αβάκιο 1 ή 1.3 κατά τη διαδικασία της εγκατάστασης επιλέξτε διαφορετικό φάκελο προορισμού π.χ. \CTI\Eslate2



	3) ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	Κατά την εφαρμογή της Διδακτικής Πρακτικής ή μετά την πραγματοποίησή της, ο εκπαιδευτικός και οι μαθητές του ενδέχεται να έχουν πραγματοποιήσει την αξιολόγησή της, μέσα από μια αναστοχαστική διεργασία. Αυτή μπορεί να έχει πραγματοποιηθεί:

· κατά τη διάρκεια εφαρμογής των δραστηριοτήτων (διαμορφωτική αξιολόγηση) με σκοπό την αναδιαμόρφωσή τους,

· στο τέλος της εφαρμογής της Διδακτικής Πρακτικής (τελική αξιολόγηση) για να ακολουθήσει μια εποικοδομητική συζήτηση που θα οδηγήσει σε αναπροσαρμογές, επεκτάσεις κτλ.
Η παρούσα έρευνα έγινε για να εκτιμήσει την προσπάθεια να κατασκευαστεί ένα μαθησιακό περιβάλλον που θα υποστηρίζεται από την υπολογιστική τεχνολογία, με την μορφή ενός κατάλληλα σχεδιασμένου μικρόκοσμου, ο οποίος θα ευνοήσει την δόμηση της μάθησης μέσα από κάποιες βασικές παιδαγωγικές αρχές. Προσδοκία της διδακτικής παρέμβασης ήταν οι μαθητές να μάθουν με το δικό τους τρόπο. Δώσαμε έμφαση στην ενεργή συμμετοχή και στην προσπάθεια για εξερεύνηση των αναδυόμενων προβληματισμών. Φροντίσαμε αυτή η διεργασία να πραγματοποιηθεί μέσα σε ένα αλληλεπιδραστικό κοινωνικό πλαίσιο το οποίο θα προσφέρει τελικά υποστήριξη στην κοινωνικό – γνωστική ανάπτυξη των μαθητών. Ο ρόλος του εκπαιδευτικού – ερευνητή μέσα στο προαναφερόμενο πλαίσιο ήταν κυρίως αυτός του συνερευνητή στο πλάι των μαθητών και του διευκολυντή των προσπαθειών τους.

Αναλύσαμε τα ερευνητικά δεδομένα, αναδεικνύοντας στο προσκήνιο τις έννοιες και τις αναπαραστάσεις που χρησιμοποιήθηκαν και επίσης προσεγγίσαμε τους τρόπους με τους οποίους οι μαθητές στο δεδομένο μαθησιακό περιβάλλον προσπαθούν να δομήσουν την γνώση τους.

Παρατηρήθηκε ότι οι μαθητές μέσα από συνεχείς προβληματισμούς προσδιόρισαν τα πεδία που θα τους διευκόλυναν στην επιλογή τους. Επεξεργάστηκαν τις εγγραφές τους  και  κυρίως την συσχέτιση μεταξύ τους με την υποβολή κατάλληλων ερωτήσεων. Προσπάθησαν να ερευνήσουν τις επιπτώσεις που προκαλεί η οποιαδήποτε αλλαγή στις εγγραφές ειδικά σε αυτές που ο χαρακτηρισμός τους ως αληθές ή ψευδές δεν είναι ξεκαθαρισμένος. Εκδηλώθηκε και πραγματοποιήθηκε η ανάγκη τους για συμπλήρωση του πληροφοριακού υλικού με τον επιθυμητό για αυτούς τρόπο,

Γενικότερα σε όλα τα αποσπάσματα φάνηκε οι μαθητές να έχουν πρωταγωνιστικό ρόλο, έναν ενεργό ρόλο κυρίως όσον αφορά στον  ρυθμό με τον οποίο μαθαίνουν και στον τρόπο με τον οποίο αντιμετωπίζουν τους προβληματισμούς τους. Αυτό οφείλεται στο γεγονός ότι δεν είχαν κάποια χρονική δέσμευση ή πίεση από τον ερευνητή για κάθε διερεύνηση που εκτελούσαν και επίσης από το ότι δεν υπήρχε κάποια συγκεκριμένη βοήθεια για να αντιμετωπίσουν τους προβληματισμούς τους (πχ. σχολικό βιβλίο ή συγκεκριμένες απαντήσεις από τον δάσκαλο). Ο κάθε προβληματισμός που εμφανιζόταν, οι μαθητές έπρεπε να σκεφτούν μόνοι τους πως θα τον αντιμετωπίσουν, ζητώντας βοήθεια από τον συμμαθητή τους, ξανακάνοντας την αναζήτηση με άλλο τρόπο είτε αλλάζοντας τους χαρακτηρισμούς των εγγραφών είτε υποβάλλοντας με διαφορετικό τρόπο τις ερωτήσεις είτε προσεγγίζοντας διαφορετικά την διερεύνηση των απαντήσεων. 

Ωστόσο ο πρωταγωνιστικός ρόλος των μαθητών περιορίστηκε στις προαναφερόμενες περιπτώσεις, διότι δεν μπορεί να θεωρηθεί ότι οι μαθητές είχαν πλήρη αυτονομία να αυτοδιαχειριστούν την μάθησή τους. Και αυτό γιατί η δραστηριότητα, όπως ήταν δομημένη, τους επέτρεπε να επιλέξουν από συγκεκριμένα επαγγέλματα που οδηγούν οι σπουδές μέσα από τα ΕΠΑΛ  και ο  μικρόκοσμος και πολύ περισσότερο το φύλλο εργασίας καθοδήγησαν σε μεγάλο βαθμό τον τρόπο αναζήτησης που θα κάνουν σε κάθε φάση και ποιες ενέργειες έπρεπε να πραγματοποιήσουν για να πετύχουν την ιδανική για αυτούς σπουδαστική και επαγγελματική επιλογή.

Στην περίπτωση του πληροφοριακού τμήματος του Μικρόκοσμου οι μαθητές χρησιμοποιούν  τις  διασυνδέσεις που επιτυγχάνονται με τους διακόπτες για να ανατρέχουν στις ψηφίδες κειμένων και κορνίζας. Εκτός από την προσφερόμενη πληροφόρηση τους δημιουργείται η ανάγκη, κάνοντας χρήση της δυνατότητας του λογισμικού μέσα από την ψηφίδα της βάσης δεδομένων και από τον φάκελο που εμπεριέχονται όλα τα πληροφοριακά αρχεία, να συμπληρώσουν αναγκαία για αυτούς στοιχεία που θα συνεισφέρουν θετικά στην επιλογή τους.  

Στην συνέχεια ενδιαφέρον παρουσίασε το πώς οι μαθητές κατάφεραν να καθορίσουν τον τρόπο δόμησης πινάκων με την επιλογή των κατάλληλων πεδίων αλλά και τους χαρακτηρισμούς των εγγραφών τους. 

Κατόπιν οι μαθητές για να προσεγγίσουν από διαφορετικές οπτικές γωνίες το ζητούμενο που είναι η σωστή σπουδαστική αλλά και επαγγελματική επιλογή συνθέτουν ερωτήσεις με διαφορετικό τρόπο. Ο διαφορετικός τρόπος εστιάζεται στην διαφορετική συντακτική διατύπωσή τους. Στην διαφοροποίηση των εγγραφών των πεδίων. Στην διαφορετική εννοιολογική προσέγγιση μέσα από την διαφορετικότητα της σύνθεσης των πινάκων αλλά και από την διαφορετικότητα της προσέγγισης και  εξέτασης των απαντήσεων. 

Διαπιστώνουμε τελικά ότι μέσα από τον χειρισμό του Μικρόκοσμου, από τις πολλαπλές αναπαραστάσεις του και από την ανάδραση που πήραν  οι μαθητές αντιμετώπισαν τις προβληματικές καταστάσεις που δημιουργήθηκαν κατά τη μαθησιακή αυτή διαδικασία. 

Εκτιμάται λοιπόν ότι οι αναπαραστάσεις και οι συνεχείς συνθέσεις της βάσης δεδομένων βοήθησαν τους μαθητές να εκφραστούν και να υιοθετήσουν συγκεκριμένες τακτικές επίλυσης προβλημάτων.

Άλλωστε κατά την ανάλυση των ερευνητικών δεδομένων, είναι διάχυτη στα περισσότερα αποσπάσματα, η  επιθυμία για επαλήθευση των όποιων απαντήσεων πήραν οι μαθητές. Αυτό δικαιολογείται από την πηγαία ανάγκη τους για αναστοχασμό και ανατροφοδότηση, κάθε φορά που βρίσκονταν σε αντιδιαστολή με μια απάντηση που δεν την περίμεναν .

Η διαφορά εδώ σε σχέση με την διδασκαλία στην τάξη είναι το ίδιο το λογισμικό και η δραστηριότητα όπως είναι δομημένη. Και αυτό διότι, οι μαθητές πλέον μπορούν να πάρουν ανατροφοδότηση άμεσα, όποτε θέλουν, όσες φορές θέλουν και κυρίως να την αυτοδιαχειριστούν (την ανατροφοδότηση), όπως αυτοί επιθυμούν για να εντάξουν τις νέες γνωστικές έννοιες. Σε κάθε σταυροδρόμι προβληματισμού, ενδοιασμού ή καινούργιας γνώσης χρησιμοποίησαν την ανατροφοδότηση που τους έδινε το λογισμικό για να ολοκληρώσουν τους συλλογισμούς τους. Η ανατροφοδότηση αυτή που παίρνει την μορφή επανειλημμένων πολλαπλών αναπαραστάσεων και αναζητήσεων είναι ένας κατεξοχήν τρόπος, τον οποίο οι μαθητές χρησιμοποίησαν για να αυτοδιαχειριστούν την γνώση τους. 

Η αλληλεπίδραση μαθητών με διαφορετικό νοητικό επίπεδο βοήθησε τόσο στην μάθηση όσο και στη νοητική ανάπτυξη των μαθητών. Πολλές φορές μέσα στην ομάδα οι μαθητές βοήθησαν τους συμμαθητές τους και το αντίθετο και κατάφεραν μέσα από την συνεργασία να αγγίξουν ανώτερα επίπεδα μάθησης από αυτά που θα έφθαναν αν ήταν μόνοι τους.

Ο ρόλος της συνεργασίας στη παρούσα δραστηριότητα είχε διάφορες πτυχές. Κατ’ αρχήν η συνεργασία των μαθητών σε ορισμένες περιπτώσεις τους βοήθησε  να κατανοήσουν κάποια λειτουργία ή έννοια που δυσκολεύονταν να αντιληφθούν ή αντιλαμβάνονταν λάθος. Έπειτα η συνεργασία ευνόησε την διατύπωση ορθών και εμπεριστατωμένων συμπερασμάτων σε σχέση με την κατάσταση όπου ένας μαθητής εργαζόταν μόνος του. Και τέλος παρατηρήθηκε ότι συχνά κάποιος μαθητής που δυσκολευόταν να καταλάβει μια συγκεκριμένη σχέση ή έννοια  ή να καταλήξει σε κάποιο συμπέρασμα ευνοούταν σημαντικά από τις επεξηγήσεις του συμμαθητή του. Γενικά ήταν προφανές ότι μέσα από την συνεργασία στις ομάδες και την αλληλεπίδραση μαθητών – λογισμικού, αναπτύχθηκε διάλογος και αυθορμητισμός και αυτό αύξησε σημαντικά τις πιθανότητες επιτυχούς επίλυσης προβληματισμών.

Ένα πολύ σημαντικό στοιχείο που παρατηρήθηκε επίσης όσον αφορά την επίδραση της υπολογιστικής τεχνολογίας στην μαθησιακή διαδικασία είναι ότι ο μικρόκοσμος εφαρμογής έφερε στο προσκήνιο γνώσεις και προβληματισμούς, οι οποίοι δεν είχαν προβλεφθεί στο σενάριο. Αυτό είναι σημαντικό γιατί αποδεικνύει ότι ο σχεδιασμός μιας δραστηριότητας με την υπολογιστική τεχνολογία, δεν μπορεί ποτέ να προβλέψει τους γνωστικούς προβληματισμούς που μπορεί να προκληθούν, αλλά αυτό το γεγονός ακριβώς, είναι και το θετικό. Ότι δηλαδή η υπολογιστική τεχνολογία στην διδασκαλία γεννά προβληματισμούς προς διερεύνηση, που δεν έχει προβλέψει ο εκπαιδευτικός. Κρίθηκε απαραίτητο να προστεθούν περισσότερα θερμά σημεία στις επιφάνειες εργασίας των μικρόκοσμων και επιπλέον να δοθεί περισσότερη έμφαση σε ψηφίδες πολυμέσων οι οποίες θα ενισχύσουν την διάδραση μεταξύ λογισμικού και μαθητών. 

Όσον αφορά γενικές παρατηρήσεις που μπορούν να γίνουν για την διδακτική παρέμβαση ως σύνολο, ένα σημείο στο οποίο μπορούμε να σταθούμε είναι ότι έπρεπε να ενθαρρυνθούν περισσότερο οι μαθητές και να υπάρχουν εναλλακτικές δυνατότητες συνέχισης της διαδικασίας όταν αισθανόντουσαν κούραση και εξέφραζαν την επιθυμία να διακόψουν.

Επίσης η μη κατανόηση διαφόρων εννοιών και εκφράσεων που ήταν καταγεγραμμένες στο φύλλο εργασιών ανάγκασε τον ερευνητή να παρέμβει αρκετές φορές για να βοηθήσει τους μαθητές κάτι που απαίτησε αρκετό χρόνο και κάποιες φορές  αποσυντόνισε τις ομάδες.

  Ένα άλλο σημείο που είναι άξιο αναφοράς έχει να κάνει με τον ρόλο του εκπαιδευτικού  ο οποίος κατά την διεξαγωγή της δραστηριότητας, ανταποκρίθηκε στις απαιτήσεις του ρόλου του, όσον αφορά την εφαρμογή του υπολογιστικού περιβάλλοντος στην διδακτική διαδικασία. Βέβαια υπήρχαν στιγμές όπως σχολιάστηκε και το προηγούμενο κεφαλαίο που θα έπρεπε να παρεκκλίνει του σχεδιασμού δηλαδή να έρθει πιο κοντά στους μαθητές έτσι ώστε να αποδομήσει σιγά-σιγά τον στερεοτυπικό ρόλο του. Εκτιμάται ωστόσο ότι τέτοιου είδους διδακτικές παρεμβάσεις είναι ιδιαίτερα απαιτητικές από τους εκπαιδευτικούς, τόσο στον τομέα του σχεδιασμού όσο και της εφαρμογής και μόνο μέσα από την επανάληψη παρόμοιων διδασκαλιών αποκτάται η πείρα και η γνώση, ώστε να αναδειχθούν όσο το δυνατόν περισσότερα  παιδαγωγικά οφέλη.

Μια πεποίθηση που αποκαλύπτεται σε πολλά αποσπάσματα των απομαγνητοφωνημένων συνομιλιών, είναι ότι οι ίδιοι οι μαθητές διαμόρφωσαν μια θετική στάση απέναντι στο λογισμικό και για όλη τη δραστηριότητα, αφού συμπέραναν ότι με την ανατροφοδότηση και την διερεύνηση στα οποία ασκήθηκαν, ήταν σε θέση να διαχειριστούν γνώσεις που διαφορετικά, θα τους ήταν αδύνατο να κατανοήσουν.    Το λογισμικό «Αβάκιο» εκτιμήθηκε με την διαδικασία της έρευνάς μας ότι  αποτελεί ένα ενισχυτικό μαθησιακό περιβάλλον και για το μάθημα του Σχολικού Επαγγελματικού Προσανατολισμού. Αποτυπώθηκε από τις παρατηρήσεις μας ότι μας επιτρέπει μέσα από τις πολλαπλές του αναπαραστάσεις να δημιουργήσουμε και να διαχειριστούμε την κατάλληλη πληροφόρηση για τον εαυτό μας αλλά και για τα επαγγελματικά περιβάλλοντα. Στη συγκεκριμένη εφαρμογή το διερευνητικό του κομμάτι έχει την βαρύνουσα σημασία μιας και απαντά για τον συνταιριασμό των ενδιαφερόντων, των αξιών με τις απαιτήσεις των επαγγελμάτων και των αντίστοιχων σπουδών. Ενεργοποιεί τους ίδιους τους μαθητές κάνοντάς τους κοινωνούς της διαδικασίας που εν τέλει  θα τους οδηγήσει στην ορθή απόφαση. 

Γενικότερα οι μαθητές ενθαρρύνθηκαν τόσο από τον ερευνητή, όσο και από τον χαρακτήρα της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας που παράλληλα με την ευχρηστία του λογισμικού τους επέτρεψε να αναπτύξουν μια κοινωνικοποιημένη μαθησιακή διαδικασία μέσα από την οποία διαχειρίστηκαν τη γνώση τους με περισσότερη προθυμία και επιτυχία. Εδώ βέβαια δεν υποστηρίζουμε  ότι  η συγκεκριμένη διδακτική διαδικασία αποτέλεσε μια ιδανική διδακτική παρέμβαση με τα περισσότερα δυνατά οφέλη για κάθε μαθητή. Ωστόσο αποκαλύπτονται σημαντικές συνιστώσες που μπορούν να υποστηρίξουν τα υπολογιστικά περιβάλλοντα μέσα από τον σχεδιασμό κατάλληλα εκπαιδευτικών σεναρίων και οι δυνατότητές τους εν κατακλείδι μπορούν να αναβαθμίσουν ποιοτικά και σε σημαντικό ποσοστό την μαθησιακή​​ διαδικασία και την ενεργή μάθηση.


	

	4) ΥΠΕΥΘΥΝΗ ΔΗΛΩΣΗ

	Με ατομική μου ευθύνη και σύμφωνα με το άρθρο 8 ν. 1599/1986, ο Δημιουργός που αναφέρεται στην παρ. 1.2 του παρόντος εντύπου, δηλώνω ότι:
1. Το Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής που υποβάλλω είναι δικό μου πρωτότυπο δημιούργημα και δεν προσκρούει σε κανένα δικαίωμα πνευματικής ή βιομηχανικής ιδιοκτησίας τρίτων. 

2. Δίνω το δικαίωμα και την άδεια στο Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, το οποίο θα ενεργεί κατά την απόλυτη και ελεύθερη κρίση του, να αξιοποιεί, να διαθέτει, να αναπαράγει ή να διανέμει το υποβληθέν Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής, ολόκληρο ή τμήμα του ή συντετμημένο ή ενσωματωμένο σε άλλο υλικό, για εκπαιδευτικούς και διδακτικούς σκοπούς, με κάθε πρόσφορο μέσο, ιδίως έντυπο ή ηλεκτρονικό. 
3. Δηλώνω ότι η πιθανή αξιοποίηση του υλικού αυτού για ερευνητικούς σκοπούς επιθυμώ να γίνει (επιλέξτε αυτό που επιθυμείτε):


Επώνυμα      Χ                                     Ανώνυμα 

Αν δεν καταγράψετε την επιθυμία σας αυτό σημαίνει ότι αποδέχεστε η πιθανή αξιοποίηση να γίνει ανώνυμα. 
	


*Για πρακτικούς λόγους,  η χρήση του αρσενικού γραμματικού γένους θεωρείται ότι συμπεριλαμβάνει και το θηλυκό.
ΗΜΕΡΟΜΗΝΙΑ: 11-10-2010………………………..
ΥΠΟΓΡΑΦΗ ΤΟΥ ΔΗΜΙΟΥΡΓΟΥ: …ΘΕΟΛΟΓΗΣ ΕΥΑΓΓΕΛΟΣ
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